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 مقدمت
الأفكار و يتوج، حيث يشير إلى في عمـ النفس ةالأساسيمف المفاىيـ  تجاهمفيوـ الإيعد 
نحو لممواقؼ المختمفة، بالإضافة إلى توجيو سموكياتو  الطالبلإستجابة اللاشعورية والإنفعالات 

نوربير سيلامى واخروف ) الخاصة ومعتقداتو الطالب، كما يرتبط أيضاً بدوافع الأىداؼ المنشودة
 .(65،ص1002، 

ـ 2390عاـ  قبؿ عمـ النفس الاجتماعي ظير مفيوـ الإتجاىات لأوؿ مرة فى دراسات
بيدؼ تفسير المواقؼ  ارتباطًا وثيقًا ببعضيا البعض ووسموكيات الفرد اتجاىاتارتباط يشير الى ل

  p.87,2018,) وسيط لرد الفعؿ سموؾتجاه بمثابة متغير ، واعتبُر الإوالسموكيات المختمفة
Hsu& Huang). 

مفيوـ الإتجاىات عف المفاىيـ النفسية الأخرى كالعادات  (Allport,1935)زمي
 والاحتياجات، حيث أوضح أف خبرة الطالب تتحدد مف خلاؿ التكامؿ فى تكويف موقؼ محدد، 

 المثيرات أو الموضوعات جميع وبيف بيف الطالب المباشر التفاعؿ خلاؿ مف تنظيميا تـ والتى
، فالاتجاه ىو استعداد لمسموؾ وليس السموؾ  الاتجاه بموضوع والمرتبطة ليا استجاب التى

(Ostrom,1968,p.9.) 
 مصػػػطمح الاتجاىػػػات مػػػف المفػػػاىيـ متعػػػددة التعريػػػؼ، والػػػذي تبػػػايف بشػػػكؿ كبيػػػر تبعػػػاً  إف

عمػى أف التقيػيـ  الدراسػاتاتفقػت بعػض لوجيات نظر المتخصصيف والمنظريف، وبػالرمـ مػف ذلػؾ 



 912،ص1023)مادةعبدالحميدمنتصػػػػػػػر، ىػػػػػػػو العنصػػػػػػػر الرفيسػػػػػػػي فػػػػػػػي بنػػػػػػػا  مفيػػػػػػػوـ الاتجػػػػػػػاه
 .(Albarracín et al,2018,p.4؛schau,2003,p.6؛

تعددت وتنوعت مفاىيـ وتعريفات الاتجاه مف قبؿ المتخصصيف و العمما  في عمـ وعميو  
 الاستجابة لدى الأفراد نحو موضوعات أو أشيا  معينة،النفس؛ فتناولو البعض كمفيوـ تقييـ 

خريف مف حيث ربطو بالبيفة الخارجية التي يعيش فييا الفرد ومدى التأثير الذي تحدثو أوتناولو 
ربطو بمفيوـ القيـ أو  خرة الجذب أو النفور، أما البعض الأعناصرىا عميو مف حيث شد

يؽ آخر منيـ بإمكانية التنبؤ، أي بما سيكوف عميو المعايير السافدة في المجتمع، كما ربطو فر 
 1022، وأخروفصادؽ عبيس الشافعي )سموؾ الفرد في المواقؼ المختمفة التي يمر بيا

 .(299،ص

مما أدى إلى اختلاؼ المقاييس الاتجاىات  أبعاد ومكوناتومف ىذا المنطمؽ تعددت 
قياس تبعاً لأمراض عديدة ومختمفة ، حيث تناولت العديد مف الدراسات  التى أُعدت لقياسيا

متنوعة فبعض الدراسات تناولت مف خلاؿ أبعاد  إتجاىات الأفرد نحو الموضوعات المختمفة
فنجد ، )البعد المعرفى ، البعد الإنفعالى، البعد السموكى( ممثمة الإتجاىات فى ضو  ثلاثة أبعاد

 تناولت اتجاىات الطلاب نحو الموضوعات المختمفة (Mazana et al,2019,p.210)دراسة
 المتصورة الفافدة ،(السموؾ) الجوىري الدافع ،(التأثير) والتمتع والقمؽ بالنفس الثقةفى ضو  أبعاد 

 البعد المعرفىىى  وأبعاد الاتجاىات بيا( 7،ص1011رضواف،فوقيو حسف  )دراسة، و (الإدراؾ)
 ."والبعد السموكى"الادا  "الرمبة والدافعية" ، الإنفعالىوالبعد  "الادراؾ" ،

 ؛ 975،ص1002، عبدالرحمف )سعدعمى صعيد أخر جا ت بعض الدراسات كدراسة 
 لتؤكد عمى أف الاتجاه عبارة عف بنا  مركب مف أربعة عناصر أو (97،ص  1022نواؿ بوتو ،

مكونات بينيا اتساؽ وتتفاعؿ مع بعضيا البعض مكونة الشكؿ العاـ للاتجاه، وذلؾ مف خلاؿ 
فصؿ المكوف الإدراكى عف المكوف المعرفى لتشير إليو بأنو مجموعة مف المثيرات التى ترتبط 
بموضوع الاتجاه والتى تحدد إستجابة الفرد لمموقؼ ، وقد تكوف ىذه المثيرات حسية أو إجتماعية 

ىي  بيا لاتجاهاأبعاد و ( Memnun et al,2012,p.94) ، واتفؽ فى ذلؾ دراسةو معنويةأ
( الفافدة والاستمتاع بالمادة، والثقة والقمؽ، حجـ الأىمية المينية واليومية لممادة، والاىتماـ بالمادة

 الإدراكية، الكفا ة) ( وأبعادىا كالتالىEmmioğlu & Capa-Aydin,2012,p.96)، ودراسة 



)طبيعة التعمـ ، والقمؽ ، والتوقع ، وأبعادىا (Şen,2013)، ودراسة(والصعوبة القيمة، التأثير،
الرفيسة للاتجاه  أبعادىا (19، ص1022كيشار، أحمد عبداليادى ضيؼ )أما دراسة ، والانفتاح(
ودراسة ، (أسموب التقييـ  ،الاستمتاع بالمادة، أسموب المادة، ىى  )أىمية المادة نحو المادة

(Schau,2003,p.2)   ،)وأبعادىا متمثمة فى )التأثير ، الكفا ة المعرفية ،القيمة ، الصعوبة
) الثقة  أبعاد الاتجاىات مف حيث (peiro-signes et al,2021,p.3) دراسة بينما تناولت

 والميارات الفكرية لمموضوع ، والإيماف بفافدة الموضوع في المستقبؿ، بالنفس  في المعرفة،
 & Simonsonبينما أشارت دراسة ) ، والتوقعات حوؿ أدافو في الموضوع  أو صعوبتو(

Maushak,1996,p.986 بمكوف رابع أخر للاتجاىات الى جانب المكونات الثلاث  )
: يتضمف ىذا behavioral intentions)المعرفية ، الإنفعالية، السموكية( وىو النوايا السموكية 

المكوف خطط الطالب للأدا  بطريقة معينة سوا  تـ تنفيذىا أولا، وبالتالى يمثؿ التخوؼ الذى 
 يشعر بو الفردعند النظر فى الاثار المترتبة  عمى استخداـ تكنولوجيا الكمبيوتر فى التعمـ.

ات مف منظور خمسة أبعاد كدراسالإتجاىات نحو التعمـ دراسات أخرى  فى حيف تناولت
لاتجاه ىي )التعمـ، والفافدة المستقبمية، اأبعاد و ( 625،ص۱۰۲2العنبكي ،حيدر جميؿ عباس ) 

 ۱۰۲۲زمزمي، عبدالرحمف معتوؽ )(، ودراسة والإثارة، وأسموب المدرس، والحاجة المدركة
، ىي )معمـ المادة، وأسموب التقويـ، والأىمية، والدافعية، ومفردات المادة( ىاأبعادو  (232،ص

 الأدا (ىىأبعاد الاتجاىات بيا  (972،ص 1027راضى، عبود جواد )أما دراسة 
Performance ،)المستقبمية الحاجة  Future Need، Enjoyment ، المتعوInstructor's 

Impact ، تأثير المدرسPerceived Importance )فى حيف تناولت ، الاىمية المدركة
طبيعة  المادة، تعمـ( الاتجاىات فى ضو  أبعاد  (32،ص1023الزاممى،رحيـ عبد جاسـ  )دراسة
، الشيما  )خضراوىودراسة  ،) المادة ،الاستمتاع بدراسة المادة أىمية المادة، معمـ المادة،
ىي ) بعد اتجاه الطمبة نحو ادافيـ في  بياالاتجاىات نحو الاحصا  وأبعاد  (96، ص1010

"، وبعد ادراؾ أىمية الاحصا "الحاجات المستقمة"، وبعد المتعة، وبعد تأثير مادة الاحصا "الادا 
 .المدرس، وبعد الحاجة المستقبمية(

، نفعاليػةالإ المكونػات ساسفى الأ الإتجاىات تتضمف " أف 2392،ثرستوف افترض "كما 
 تمثػػؿ والتقييمػػات المرتبطػػة بيػػا أف الإدراؾ والمعتقػػدات " 2336فيشػػبف وميدلسػػتادت، ولكػػف أكػػد "



) ولػػيس مجػػرد التػػأثير أو الانفعػػالات فقػػطتعتبػػر أحػػد مكونػػات الاتجاىػػات والتػػى الجوانػػب المعرفيػػة 
Crano & Gardikiotis ,2015 .p.170). 

 أو معرفيػػة كانػػت سػػوا  المتراكمػػة الخبػػرات خػػلاؿ مػػف تكوينيػػا يمكػػف أنػػو فػػى حػػيف اتضػػح
 .(20،ص1021؛ بعوش ىدى،952،ص1026)عبد الرحمف يوسؼ شاىيف ، أوسموكية وجدانية

"المكوف المعرفى، والمكوف  وىىالمتعارؼ عمييا  اتبالاضافة الى مكونات الاتجاىو 
" ىناؾ عوامؿ أخرى تمعب دورا فى تكويف اتجاىات الطلاب نحو العاطفى، والمكوف السموكي

التعمـ وتؤثر فى الخبرة الفردية لمطالب أثنا  التعمـ وىى )بيفة التعمـ ومواردىا ، تعزيز الوالديف 
والمعمميف ، ضغط الاقراف والخبرة الجامعية( والتى يمكنيا تقييد تعمـ الطالب أو تعززه بصورة 

 .(p.9) Mutai,2010,لاتجاه الموجب لمتعمـفعالة فتنمى لديو ا

 Mazana ) تناولت بعض الدراسات مكونات الإتجاىات فى مجالات مختمفة كدراساتكما 
et al,2019,p.210  ؛Daffin & Lane,2021,p5-4مكونات أف ى( التى أشارت ال 

الذى وصفو "  ABC الاتجاىات نحو الرياضيات مف منظور النموذج الثلاثى للإتجاه
والتى تشير إلى  (Aالتأثير ، B ، السموؾC)الإدراؾ ىى" تتمثؿ ؼ ثلاث مكونات 2339أجزيف،

الطالب وثقتو فى قدرتو عمى تعمـ الرياضيات بجانب  أف الاتجاىات ترتكز عمى درجة إستمتاع
تصوراتو ومعتقداتو عف مقرر الرياضيات مما يدفعو الى تبنى سموؾ معيف لدراسة ىذا المقرر 

 والتمكف منو بنا  عمى اتجاىو المتكوف.

 (Niosi, 2021؛ Svenningsson et al, 2022,P.1:3 )أشارت دراسات فى حيف   
بيف مكوناتيا المعرفية  ناتجة عف التفاعؿ الديناميكىالتكنولوجيا  تعميـ نحو لاتجاىاتإلى أف ا
 ىو الأقوى والأىـ ضمف ىذه المكونات للاتجاه. الإنفعالىوالسموكية وأف المكوف  والإنفعالية

لمختمفة اختمفت وفى ضو  تعدد مفاىيـ وتعريفات الاتجاىات تبعاً لوجيات النظر ا
 ذوطبيعة عامة بصفة الإتجاه أف طويمة ولفترة السافد الإعتقاد فحيث كا ،مكونات الاتجاىات

 حوؿ أجريت التي الدراسات بعد الباحثيف لدى تغير الإعتقاد ىذا لكف واحد، بعد وذو بسيطة
 .(95،ص1022بوتو،نواؿ )الإتجاه موضوع

  



 البحث:مشكلت 
تختمؼ  ومف خلاؿ العرض السابؽ يتضح أف ىناؾ تعدد فى مقاييس الإتجاىات 

، إلى جانب استناد تمؾ المقاييس عمى أبعاد ومتغيرات عديدة  بإختلاؼ المنظور النظرى لممفيوـ
ومتنوعة بنيت عمى أساسيا فى ضو  اليدؼ المعدة لأجمو، وعميو أصبحت مقاييس الإتجاىات 

ىدؼ البحث المعد المقياس فى ضوفو، وبنا  عميو وفى ضو  تتحدد تبعا لممنظور النظرى و 
ببنا  أداة قياس جديدة تختمؼ عف الأدوات قامت الباحثة  ار النظرى لمدراسة وأىدافياالإط

الجامعة نحو دراسة المواد التربوية عمى  الموجودة بالميداف لإستيفا  قياس اتجاىات طلاب
 الأخص وعف بعد.

 البحث: أسئلت
 ومف العرض السابؽ تتمخص مشكمة البحث فى التساؤلات التالية:

ما مؤشرات الصدؽ لمقياس اتجاىات طلاب الجامعة نحو دراسة المواد التربوية عف   -2
 بعد؟

  ما مؤشرات الثبات لمقياس اتجاىات طلاب الجامعة نحو دراسة المواد التربوية عف بعد؟ -1

 أهداف البحث:
مقياس إتجاىات طلاب الكشؼ عف الخصافص السيكومترية لإلى  الحالى ييدؼ البحث 
والتحقؽ مف صلاحية المقياس للإستخداـ والتطبيؽ  ،دراسة المواد التربوية عف بعدحو الجامعة ن
  الفعمى.

 أهميت البحث
فى النظـ   covid-19أىمية ىذا البحث إستجابة لمتغيرات الناتجة عف أزمة تأتى  

د التعميمية حوؿ العالـ ومنيا جميورية مصر العربية التى لجأت إلى التحوؿ لنظاـ التعمـ عف بع
، فكانت الحاجو إلى معرفة إتجاىات فى المدارس والجامعات لمتابعة سير العممية التعميمية

غيرات النفسية اليامة تطلاب الجامعة نحو تعمـ المواد التربوية عف بعد ، وتعد الإتجاىات مف الم
بتوفير  البحث ارفة ومير المألوفة ، وعميو إىتـالتى تفسر سموؾ الأفراد فى المواقؼ المختمفة الط

إتجاىات طلاب مقياس يتمتع بدرجة جيدة مف الصدؽ، والثبات، والموضوعية، والدقة فى قياس 



الجامعة نحو دراسة المواد التربوية عف بعد ، حيث يوفر لنا معمومات خاصة بإتجاىاتيـ 
تعمـ عف والتحوؿ إلى نظاـ ال وتفسيراتيـ لتمؾ الأحداث الطارفة وتبعياتيا عمى النظاـ التعميمى

تجاىاتيـ نحو تمؾ الأحداث والمواقؼ . بعد  ، مما يسمح بتعديؿ معتقداتيـ وتفسيراتيـ وا 

 مصطلحبث البحث:
بأنيا:  نظرياً تجاىات طلاب الجامعة نحو دراسة المواد التربوية عن بعد الباحثة إ عرفت  

استجابة طلاب الجامعة المرتبطة بدراسة المواد التربوية المختمفة عف بعد مف حيث طريقة عرض 
المحتوى التعميمى، وكيفية التعامؿ معو الكترونيا ، فضلًا عف الاعتقاد المدرؾ حوؿ القيمو 

لتعمـ مف العممية والمينية ليذه المواد ، والتى تؤثر بدورىا عمى المثابرة والاستمرارية لدييـ فى ا
قيمة وأىمية ) ىى ، ويضـ ىذا التعريؼ خمسة أبعادخلاؿ منصات التعمـ الالكترونية عف بعد

الإمكانات ، الأداء، الاستمتاع بالدراسة، طبيعة المواد التربوية عن بعد، المواد التربوية
 .(والتجييزات

بالدرجة التى يحصؿ عمييا الطالب مف خلاؿ إجابتو عمى فقرات  فتتحددأما إجرائياً 
 المقياس.

 :للبحثالإطبر النظرى 
 ليميػػؿ أو يتجػػو إلػػى موقػػؼ دوف الأخػػر مطالػػبل ذىنيػػةحالػػة عقميػػة  ابأنيػػ الإتجاىػػات ؼعػػر  تُ 

نحػو موضػوع  وميمػو تفكيػرفػى ال الطالػب طريقػةتعبػر عػف و  ،(972،ص1002عبػدالرحمف،سعد )
  .(Mutai,2010,p.10)أو الحيادية السمب أو بالإيجاب ماإ ما

مثابرة  عمى تؤثرالتى و  الإنفعالية،/المعرفية الفعؿ تقييمية لردود أحكاماً  بأنياكما تُعر ؼ  
 .(Crano & Prisli, 2011,p.3) فى أدا  بعض المياـ تومقاومو  الفرد

 ،ص1021ىدى، بعوش)لمفرد سموكيةالو  معرفيةال خبراتال بتراكـ الإتجاىات تشكؿوت
  p.91,)التعرض لو تـ ما حدثنحو  السمبية أو التى تدفعو إلى الإستجابة الإيجابىة، و  (25

Memnun et al,2012)، تمثؿ الدراسية السمبية نحو المواد ومثاؿ ذلؾ فإتجاىات الطلاب 
بالارتياح لحضور  وفلا يشعر  ـ، مما يجعميادو الم تمؾيا نحو ونمشاعر مير إيجابية يحمم



المطموبة فييا، ومراجعة الموضوعات  المنزليةمحاضراتيا، والمشاركة فييا، وحؿ الواجبات 
 (259،ص 1003السعايدة،منعـ عبدالكريـ ) المطروحة فييا والاستعداد الامتحاناتيا

 متكاممة مستمرة عممية تمثؿ الأكاديمي، التعمـ تجاه الطلاب اتجاىات بالإضافة إلى أف
يستجيبوا ل تساعد الطلاب فيى ، (p.227 ،2014،Topalăa )شخصيًا ومتسقة اجتماعيًا

صادؽ ) تمؾ الاستجابات الناتجة عفمعنوية المادية أو المنافع لموفقاً  تواجييـلممواقؼ التي 
 (292،ص1022، وأخروف الشافعىعبيس 

نوره )كدراسات  الدراساتعرؼ فى معظـ وبالرمـ مف تعدد مفاىيـ الإتجاىات إلا أنيا تُ 
-Orozco؛ 215،ص 1012الضفيري،عبد الله كابد؛ 210،ص 1023المقرف،أحمد 

Guzmán et al,2020,p.2  ؛Mazana et al ,2019,p.209 ؛Al Noursi,2013 
,p.22 ؛Joseph ,2013,p.5 ؛Niosi ,2021,p.173 ؛p.227 ،2014،  Topalăa؛ 

Mutai,2010,p.10)   بأنيا عممية مكتسبة مف الإستعدادات والميوؿ التى تؤدى إلى إستجابات
أف التقييـ ىو العنصر و ، تجاه موقؼ ما أو موضوع محدد لسمببالإيجاب أو ا لمطالبمحددة 

 . الرفيسي في بنا  مفيوـ الاتجاه

 نحو التعلم النمبذج والنظريبث المفسرة للاتجبهبث
 "جان بياجيو "النظرية المعرفية 

الطالب لمموقؼ أو موضوع استجابة  ابأني الاتجاىات فى ضو  النظرية المعرفية تفسر
الإتجاه سوا  بالإيجاب أو السمب وفقاً لمخزونو المعرفى الذى يمثؿ أبنيتو وأنساقو المعرفية التى 

الأبنيو تمؾ  لايقبؿ إلا الاتجاه الذى يتناسب مع، وبالتالى  بينيا يسعى دافما الى تحقيؽ التماسؾ
 .(60،ص1022بوتو،نواؿ ) المعرفية المخزنة

كما ، لتتشكؿيتطمب المزيد مف العقلانية والمعمومات  الاتجاهأف تكويف  المعرفيوفعتقد يف
 الفرديسعوف جاىديف لمتابعة البنية المعرفية إذا كانت معتقدات أو قيـ  الافرادأف ترتكز عمى 

إدراكًا جديدًا لا  الفردلجعميا متسقة ؛ إذا واجو  اً جاىدسعى يمير متسقة مع بعضيا البعض، فإنو 
&  p. 90 Hsu,2018,) وعميو يسعى جاىداً لإزالة ىذا التناقض، مدركاتو الذاتيويتوافؽ مع 

Huang). 



كما يعد أحد التفسيرات اليامة لمفيوـ الإتجاىات مف خلاؿ العمميات المعرفية التى تقوـ 
المختمفة عف طريؽ المعالجات المعرفية  والمعرفيةالاجتماعية عمييا عممية تقييـ الظواىر 

لممخزوف المعرفى لمفرد والمعمومات الإدراكية لمموقؼ الحالى أو الجديد مما يشكؿ القبوؿ أو 
 وتخزينو وأيضاً تغييره ىذه المعالجة تساعد عمى فيمنا لكيفية تكوف الاتجاه الرفض لموضوع ما ،

Ehret et al. 2015,p,166) ). 

ـــلا و  ـــا أوردىـــا ك ـــاذج كم ـــلاث نم ـــى أـــوء ث ـــة ف ـــة المعرفي ـــاً لمنظري ـــون الاتجاىـــات وفق تتك
ـــــوال ؛ 16،ص4661محمـــــود، شـــــحاتو عبـــــدالمنعم خميفـــــة و ة محمـــــدالمطيفـــــ عبـــــدمـــــن ) ن
 ( ىى:14،ص1144بوتو،

 نموذج  بالجانب المعرفى حيث تتنبأ بالاتجاه من خلال المعتقدات وىى ةرتبطنماذج م
نموذج الفعؿ ، Additional Modelنموذج الاضافة ،  Averging Modelالمتوسط 
 .Reasoned Action Modelالمبرر 

  نماذج مرتبطة بالجانب الوجدانى والتى تفترض أن الاتجاىات تتكون بناء عمى
الذى ينقسـ الى  mere exposure نموذج مجرد التعرض وىى معمومات وجدانية

ىما ) نموذج  لمموقؼ الإتجاىية لمتعرض المتكررنموذجيف مختمفيف فى تفسير الآثار 
 التشريط الكلاسيكى، ونموذج  زاجونؾ ( -ميمرز ، ونموذج مورلاند –بيرنبوـ 

Classical conditioning  . 
  نماذج مرتبطة بالجانب السموكى والتى تفترض تكون الاتجاىات من خلال المعمومات

 التشريط الفعاؿ،  self-perceptionTheory  نظرية إدراؾ الذات وتضـ السموكية
operant conditioning ،نظرية التعمـ الاجتماعى  social learning. 

 The Theory of Planned Behaviour( TPBثانياً: نظرية السموك المخطط  )

" Behavioural-intentتعتبػػػػػػػػػػػػػر  ىػػػػػػػػػػػػػذه النظريػػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػف نظريػػػػػػػػػػػػػات النيػػػػػػػػػػػػػة السػػػػػػػػػػػػػموكية "
 الاتجاىػػػػػػػػػػاتعمػػػػػػػػػػى السػػػػػػػػػػموؾ  أو كيفيػػػػػػػػػػة تشػػػػػػػػػػكيؿ  الاتجاىػػػػػػػػػػاتتػػػػػػػػػػأثير  تيػػػػػػػػػػتـ بكيفيػػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػػى

 .(  Kim & Nan,2012,p.3)أو تغييرىا



نية  الطالب" نموذجاً لمتنبؤ بالنوايا السموكية يفترض أف لدى 2357اقترح "فيشبف، حيث 
نحو أدا  سموؾ الطالب ، وأوضح أف اتجاه الظاىرىسموكية محددة مسبقاً تؤثر عمى سموكو 

 بأف أدا  سموكاً معيناً يؤدى الطالب فإعتقاد ،بالعواقب المتصورة لأدا  ىذا السموؾمعيف يرتبط 
فى تكويف إتجاه محدد نحو ىذا السموؾ والموضوع ذاتو إلى نتيجة معينة مف شأنو مساعدتو 

(Fishbein & Ajzen,1975,p.301). 

 في الطالب سيؤديو الذي السموؾ التى تمثؿ التنفيذ نوايابيف وجدير بالذكر توضيح الفرؽ  
 بو القياـ الطالب يريد ما السموكية النوايا تحددبينما  ، بنا  عمى دافع داخمى اليدؼ تحقيؽ خدمة

 رتباطالا عممية إلى ؤديي الذى العقمي الفعؿ التنفيذ ىى نوايا فإف ، وعميواليدؼأى أنيا تمثؿ 
 أو المعرفية الاستجابات) الأىداؼ تحقيؽ ووسافؿ قؼلممو  العقمية التمثيلات بيف الذاكرة في

 .(Sheeran et al,2005,p. 314 ) (السموكية

عمى المرجوة منيا المختمفة حوؿ موضوع ما تبعاً لممنفعة أو الفافدة   السموكية النواياؤثر وت
فقد يتفؽ فرديف فى نفس الاتجاه نحو  بالقبوؿ أو الرفض،لتفضيؿ  اتجاه الفرد نحو ىذا الموضوع

 & Fishbein) موضوع معيف ولكف يكوف لدييـ نوايا سموكية مختمفة حوؿ ىذا الموضوع
Ajzen,1975,p.289-292). 

عامؿ ليست ال الطالبإتجاىات ف أ ((Daffin.L & Lane .C,2021,p.5-7)  كما أشار
 السموؾ المخطط يساعدنا نموذج وأف ،أو فعؿ السموؾ بالتصرؼ هالوحيد الذي يؤثر عمى قرار 

التنبؤ بالنية السموكية للافراد  حوؿ موضوع ما مف خلاؿ معرفة تقيميـ واتجاىاتيـ وافكارىـ عمى 
نحو ىذا الموضوع ،وبالتالى يساعد كؿ ذلؾ عمى التنبؤ بسموكيـ الفعمى فيما بعد تجاه ىذا 

 . الموضوع

 Ajzen,2020,P.315  )   ؛Niosi ,2021,p.172 ؛Brookes, E. ,2021)لػػػػػػػػػػ ووفقا 
 والسموؾ الاتجاهثلاثة متغيرات رفيسية تؤثر عمى العلاقة بيف حدد النوايا السموكية مف خلاؿ  تت

، وتتمثؿ  الفعمي ودا  السموؾ، والذي بدوره يتنبأ بسموكلأ الطالببنية تتنبأ بشكؿ مشترؾ  والتى
،  "Personal attitudesمعيف" سموؾ نحو لمطالب الاتجاه الشخصىتمؾ المتغيرات فى 



 Perceived behavioral""التحكـ السموكي المتصور، Subjective norms "المعايير الذاتية
control . 

والتى عمى أساساىا يمكف  الطالبية السموكية ىى عممية تسبؽ إتجاه مما سبؽ نستنتج أف الن
 التنبؤ بسموكو فيما بعد نحو موضوع ما.

 :  theory Cognitive Dissonanceثالثاً : نظرية التنافر المعرفى

أو سموكيات  اتجاىيفعف اتباع  ينتج لمفرد اضطراب معرفيعرّؼ التنافر المعرفي بأنو يُ 
مرتبطيف معاً بعلاقو ثابتة بحيث يتبع أحدىما الاخر حدث  المعرفى وجود عنصريف فى إدراكوأو 

حالة مف ينتج عنو  مما مف خبرات جديدة بينيما تناقض بسبب خبرة الفرد السابقة و ماتعرض لو 
 (Festinger, L, 1957 ,p.13) .التوازف المعرفىعدـ 

يػؤدى إلػى  ، يمتمػؾ اتجػاىيف مختمفػيف أو متعارضػيف حػوؿ شػ  مػا وفى ىذه الحالة نجد الفرد
عػػدـ الراحػػة النفسػػية ينػػتج عنػػو بػػيف اتجاىاتػػو ومعتقداتػػو  ، والصػػراع والضػػغط، التػػوتر حالػػة مػػف 
تحقيػػؽ الاتسػػاؽ بػػيف معتقداتػػو مػػف جيػػة ،ومعتقداتػػو و  الفػػرد لتقميػػؿ التنػػافر يسػػعى وعميػػو ،)التنػػافر(

، أو المتنػػػاقض الاتجػػػاهأو  سػػػموؾالتغييػػػر مػػػف خػػػلاؿ  والسػػػموكيات المتصػػػمة بيػػػا مػػػف جيػػػة أخػػػرى
، وأخيػػراً  (مػػف خػػلاؿ الترشػػيد أو الإنكػػار وتغيير إدراكػػالتقميػػؿ مػػف شػػأف وأىميػػة الاتجػػاه المعػػاكس)

حػػث عػػف معمومػػات جديػػدة تػػدعـ اتجػػاه الحػػالى وتقمػػؿ مػػف أو الب  إضػػافة إدراؾ جديػػديمكػػف لمفػػرد 
؛ عبػػػػػػػػػػػػدالمطيؼ خميفة،عبػػػػػػػػػػػػدالمنعـ 62،ص1022بوتػػػػػػػػػػػػو،نػػػػػػػػػػػػواؿ ) التنػػػػػػػػػػػػافر المعرفػػػػػػػػػػػػى لديػػػػػػػػػػػػو.

 (Daffin & Lane,2021,p5-17 ؛Niosi ,2021,p.171  ؛ 199،ص2332مود،مح

 EXPECTANCY-VALUE THEORYنظرية القيمة المتوقعة  رابعاً :

ففة مف ك لقياس الاتجاه نحو الزنوج نموذج وضع أوؿ   المتوقعة يعد نموذج القيمة  
ليشمؿ قياس الاتجاىات نحو سموكيات معينة، أو قضايا معينة،أو أشخاص ،أو  ، ثـ تطورالأفراد

  (Fishbein,1963,p.233) .مؤسسات

يعتمد ىذا النموذج عمى العلاقة بيف المعتقدات والاتجاىات ،حيث أف كؿ اعتقاد كما 
ليذه الطالب تقييـ و  ىذا الموضوع  ما يرتبط ببعض سمات موضوعنحو  الطالبيتكوف لدى 

، فالاتجاه ىو  بما يتناسب مع قوة اعتقاده الموضوعفى اتجاىو نحو ىذا  اً كبير  يؤدى دوراً السمات 



 الطالبيمكف تقدير اتجاه  عميوو ، (p.2228 Ajzen&Fishbein,2008,تقييـ لموضوع ما )
 .(Fabrigar et al,2005,p.222ىذا السموؾ ) لنواتجنحو سموؾ معيف مف خلاؿ تقييمو 

 تعتبر والتي المتوقعة، القيمة نظرية"  2372، " مارتف فيشبف وأيسؾ أجزيف اقترح  ومنو
 القيمة ىذه ومجموع الاتجاه، نحو ميلًا  الأشيا  أو الأماكف أو للأشيا  المتوقعة القيـ مجموع
 نحو تمؾ الأشيا  أو المواقؼ أو الموضوعات سمبيا أو إيجابيا موقفا الطالب سيعطي المتوقعة

(,2018,p90 Hsu  &Huang ). 
 Eccles Expectancyى لمفردالأنجاز  السموك نموذج القيمة المتوقعو لخياراتويعد  

Value Model of Achievement Choices  "مطوره مف " أحدث نسخة وويجفيمد اكميس
  .نظرية القيمة المتوقعو 

 والمشاركة الأدا  وأ الميمة ختيارلإ لمفرد الأقرب النفسية المحددات أف النموذج ىذا يفترض
أدافو  جودة مدى حوؿ ومعتقدات وىى لمنجاح الفرد توقعات( 2الإنجازية تتمثؿ فى ) الأنشطة في
 تتكوفو   ،صعوبة الميموحوؿ  الفرد تصورات (9،) الذاتية المياـ قيـ( 1) ، القادمة الميمة في

 intrinsic valueالجوىرية  القيمةىى بنى رفيسية  أربع مف معينة لميمة الإجمالية القيمة
 attainment التحصيل وقيمة بالميمة،  القياـ مف المتوقعة المكتسبو المتعة وتعبر عف

value مختمفة  أنشطة أو مياـ في المشاركة عمى الأفراد يعمقيا التي الشخصية الأىمية وتمثؿ ،
 أو المنفعة لقيمة تصورًا وتمثؿ لمفرد الخارجى ترتبط بالدافع والتى utility value المنفعة وقيمة
 والتكمفةأى، المستقبمية  أو الحالية الفرد لخطط معينة ميمة ملا مة مدى حيث مف فافدتيا

 تكمؼ التي المياـ الفرد سيتجنب حيث أف تكاليؼ ميمة لكؿ Perceived cost المتصورة 
 تكمفة( Effort cost ، 1 الجيد تكمفة( 2يوجد ثلاث انواع لمتكمفة ىى وبفوافدىا،  مقارنة الكثير
 &cost Emotional .(Eccles العاطفية التكمفة( Opportunity cost  ،9 الفرصة

Wigfield,2020,p.10-59) 

 مكونبث الإتجبهبث
فى ضو  تعدد  واستناداً عمى العرض السابؽ يتضح تعدد وتنوع مكونات الإتجاىات

 .وأبعادىا الإتجاىاتالمفاىيـ والنظريات والنماذج التى فسرت 



لمكػػػػػػوف ا،  المعرفػػػػػػيالمكػػػػػػوف  ىػػػػػػي رفيسػػػػػػية ثلاثػػػػػػة مكونػػػػػػات مػػػػػػف تجػػػػػػاهالايتكػػػػػػوف حيػػػػػػث 
؛  906،ص1021)حسػػػػػػػيف صػػػػػػػديؽ، كمػػػػػػػا أشػػػػػػػارت دراسػػػػػػػات المكػػػػػػػوف السػػػػػػػموكيو ،  الانفعػػػػػػػالي

 Mazana et ؛ p.1 McLeod, 2018,؛ 22،ص1021بعػػػػػوش ىػػػػػدى ،
al,2019,p.210  ؛Daffin & Lane 2021,p5-4)  

  فمعتقدات الفرد حوؿ موضوع ما تعبر عػف المكونػات المعرفيػة لإتجاىػو نحػو ىػذا الموضػوع
مكػػػوف ذلؾ عػػػف البػػػ معبػػػراً بػػػالقبوؿ أو الػػػرفض لػػػو  والتػػػى تجعمػػػو عمػػػى وضػػػع الإسػػػتعداد إنفعاليػػػاً 

لمتصػرؼ والإسػتجابة  بدورىما بالفرد ، ويؤدي كلا المكونيف المعرفى والإنفعالىلإتجاىو  الانفعالي
ـــــــود ) .ذلػػػػػػػؾ إلػػػػػػػى المكػػػػػػػوف السػػػػػػػموكىويشػػػػػػػير موضػػػػػػػوع مل ـــــــواب،ســـــــيد محم  6،ص4661الط
 (,p.14  Zeidan & Jayasi,2015؛

 إلى (64،ص  1144، نوال بوتو ؛ 643،ص1115، عبدالرحمن )سعد دراساتوأشارت 
، وذلؾ مف خلاؿ فصؿ المكوف أف الاتجاه عبارة عف بنا  مركب مف أربعة عناصر أو مكونات 

عف المكوف المعرفى لتشير إليو بأنو مجموعة مف المثيرات التى ترتبط بموضوع الاتجاه  الإدراكى
، والتى تحدد إستجابة الفرد لمموقؼ ، وقد تكوف ىذه المثيرات حسية أو إجتماعية أو معنوية

لتصبح مكونات الاتجاىات ىى ) المكوف المعرفى ، المكوف الإدراكى، المكوف الإنفعالى، المكوف 
  كى(.السمو 

بمكوف رابع أخر   (Simonson & Maushak,1996,p.986)دراسة بينما أشارت 
 behavioralالنوايا السموكية  وىو المكونات الثلاث السابؽ ذكرىاللاتجاىات الى جانب 

intentions: يقة معينة سوا  تـ تنفيذىا أولادا  بطر يتضمف ىذا المكوف خطط الفرد للأ، 
يمثؿ التخوؼ الذى يشعر بو الفردعند النظر فى الاثار المترتبة  عمى استخداـ تكنولوجيا  وبالتالى

 الكمبيوتر فى التعمـ.

 أسبليب قيبس الاتجبهبث
ساسيا أقياس الاتجاه تحويمو مف صيغتو الوصفية الى الصيغة الكمية التى عمى ب يقصد

عبدالرحمف سعد، لسيدافؤاد البيى فراد والجماعات بعضيـ ببعض )يتـ مقارنة الأ
 (152،ص2333،



مقاييس الاتجاه بأنيا:  (441،ص1141العنبكى،حيدر جميل عباس )بينما عرؼ 
موعة مف الفقرات التى أعدت وفقاً لطريقة القياس المتبعة وذلؾ لمعرفة درجة القبوؿ أو مج

 الرفض مف الافراد نحو موضوع القياس. 

أف مف أىـ أسباب قياس الاتجاىات أف قياسيا  (16،ص1146)طياب محمد،وأوضح 
يسمح بتوقع سموؾ الافراد تجاه الموضوعات والانشطة المختمفة، كما يساعد قياسيا عمى تحديد 
اتجاىات الافراد الايجابية )المرموب فييا( وتشجيعيا ،والاتجاىات السمبية )مير المرموبة( 

 ومحاولة تعديميا .

ولكنيا تيدؼ جميعا إلى وضع  ،اؿ لآخرجالقياس مف م ختمؼ بنا  أو تصميـ أدواتوي
الشخص بنا  عمى استجابتو عمى متصؿ يتصؿ مف القبوؿ التاـ إلى الرفض التاـ وفي المنتصؼ 

رحيـ عبد جاسـ نو خط مستقيـ)أتوجد نقطة حياد يمكف تصور الاتجاه عمى 
 .(37،ص1023الزاممى،

 بطرؽ اكتشافيا يمكف الكمي لمقياس القابمة مير الاتجاىات ىناؾ بعض أف والجدير بالذكر
بتمؾ المظاىر المرتبطة  بطاقات الملاحظة التى تمكف مف الاستدلاؿ عمى مباشرة مف خلاؿ مير

 و كالتحفيز داخميةال والعوامؿ حوؿ موضوع ما،الفرد معتقدات وتصورات  مثؿ  الإتجاىات
لديو  معيا"والتى تمثؿ مفاىيـ المظاىرخارجية مثؿ السياقات التى يتعرض ليا الفرد ويتفاعؿ ال

 .( (Joseph ,2013,P.21 والتى بدورىا تحدد اتجاىو 

 أنو يمكف قياس الاتجاىات (et al,2018,p.6 Albarracínوفى ىذا الصدد أشار )
 والفطرية الأولية العمميات تمتقط الضمنية فالمقاييس ،بطريقة مباشرة أو بطريقة ضمنية 

 حيف في ، والمتعمدة، التمقافية المعالجة أثنا  إجراؤىا يتـ التي وتمثؿ العمميات والإنفعالية لمفرد
 مخاوؼ أو الحالية الأىداؼ أساس عمى عمدًا أكثر تعديلات تعكس الصريحة الاتجاىات أف

 .الاجتماعية الرمبة

مػػف  المفظػػي التعبيػػر عمػػى تعتمػػد التػػي الطػػرؽفمنيػػا الاتجاىػػات  تقػػدير تختمػػؼ طػػرؽكمػػا 
 ، فػى حػيفقصػير وقػت فػي الأفػراد مػف كبيػر لعػدد الإجابػات عمػى والحصػوؿ الإسػتبيانات خػلاؿ
 طويلا وقتا الظاىر بواسطة بطاقات الملاحظة وتحتاج السموؾ ملاحظة عمى بعض الطرؽ تعتمد



الإنفعػػالات  تقػػدير عمػػى ترتكػػز التػػي الطػػرؽ، وأخيػػراً مختمفػػة فػػي ظػػروؼ الملاحظػػة تكػػرار وتسػػتمزـ
سػػػتجابات الطػػػلاب ردودلػػػ مػػػف خػػػلاؿ مقػػػاييس  بػػػف شػػػامى) المػػػؤثرات مجموعػػػة عمػػػى الإنفعاليػػػة وا 

 (222،ص1011سادة،

 اتجاىاتيـبالإبلاغ عف  الافرادبمجرد مطالبة  الاتجاىاتيمكف قياس  وأستناداً لذلؾ
موضوع لكإستجابة القبوؿ أو الرفض  التقييمية التمقافية أفعاليـمف ردود يا عف طريؽ استنتاجأو ،

 Ehret et al. 2015 ) ) الاتجاه

،  Social distance Scale " لػػػػػػػػ"بوجارديسويعػد مقيػاس التباعػد النفسػي الاجتمػاعى 
 الػذى الاجتمػاعي البعػد أو المسػافة الاتجاىػات ،و ذلػؾ مػف خػلاؿ قيػاس لقياس وضع مقياس أوؿ
 مجػػاؿ فػػي للأفػػراد الػػرفض أو التقبػػؿ درجػػة معرفػػةعف طريػػؽ وأخػػر، شػػعب أو جػػنس بػػيف فصػػؿي

 (12،ص1010)خضراوى الشيما ، .الاجتماعية العلاقات

 مسػح أوؿ ، و أجػرى2312فػى عػاـ   Emory Bogardusتـ تطوير المقياس بواسطة 
 يػػػػتـ الاتجػػػػاه، و قيػػػػاس تػػػػاري  فػػػػي المعػػػػالـ أحػػػػد . كمػػػػا ىػػػػذا المقيػػػػاس 2315 عػػػػاـ فػػػػي لممقيػػػػاس
 الػػنفس وعمػـ السياسػػية والعمػوـ الاجتمػاع عمػػـ ذلػؾ فػي بمػػا التخصصػات مػف العديػػد فػي اسػتخدامو
 .(p.383-389 Wark & Galliher, 2007,) والتعميـ المغة ودراسات

سمبيا تجاه الموضوع المراد معرفة  أو إيجابيا رأيا فرد لكؿ أف" ثرستوف" كما افترض
 عشرة إحدى وأعد مقياساً يتضمف الموضوع، ىذا نحو اتجاىو إلى يشير رأيو وأف الاتجاه نحوه،

المتطرؼ ليعبر عف استجابة الفرد  السمبي إلى المتطرؼ الإيجابي مف الاتجاه فييا يتدرج درجة
 .(11،ص1010 ،)خضراوى الشيما  بالقبوؿ أو الرفض تجاه الموضوع

وبطبيعػػة الحػػاؿ لابػػد مػػف تػػوافر خصػػافص مميػػزة فػػى أدوات قيػػاس الاتجاىػػات كالصػػدؽ  
إبػػػػػػػػػػراىيـ وجيػػػػػػػػػػو محمػػػػػػػػػػود  ) لمتطبيػػػػػػػػػػؽ ،والثبات،والموضػػػػػػػػػػوعية، ووضػػػػػػػػػػوح الفقػػػػػػػػػػرات، والقابميػػػػػػػػػػة

 .(Simonson&Maushak,1996,p.996 ؛ 20-27،ص2326،

واستنادا عمى ماسبق سوف نتناول أىم المقاييس التى تناولت الاتجاىات كموأوع 
 :وظاىرة لمقياس كما يمى



 سيد؛  222-26،ص 2332محمود ، عبدالمنعـ ،و حيث أشار )عبد المطيؼ خميفة
 675،ص1022حيدر جميؿ عباس العنبكى،؛ Niosi,2021 ؛ 22،ص2330، الطواب محمود

مقاييس التقدير  الى أنو يمكف قياس الاتجاىات مف خلاؿ (925،ص1021؛ حسيف صديؽ،
 لاحظة السموؾ، الاساليب الاسقاطية.الذاتى، مقاييس م

وىو سؤاؿ واحد يطمب  استخداـ السؤاؿ التقريرى (Taylor & Parker ,1964اقترح )
 مف الفرد فيو التعبير عف مشاعره ومعتقداتو وسموكو نحو موضوع ما . 

 أكثر الاساليب استخداماً وشيوعاً قى قياس الاتجاىات ، مقاييس التقدير الذاتىوتعد 
موضوع لتقدير وتقييـ موقفو تجاه  والمعرفية والسموكية الإنفعالية بإستجابتوالفرد  قرفييايُ  حيث
 .تجاه سوا  بطريقة سمبية او إيجابيةالا

قياس مثـ تطورت طرؽ التقدير الذاتى المستخدمة فى قياس الاتجاىات فشممت 
 البعد المتساوية الوحدات طريقةلثرستوف،  الزوجية المقارنة طريقةبوجاردس لممسافة الاجتماعية، 

طريقة ود وأخريف، لأوسجأسموب مميز المعنى لجوتماف،  طريقة التدرج التجمعىلثرستوف وشيؼ، 
 .التقديرات التجمعية لميكرت

 التي الممحوظة الإجرا ات تشمؿ، و لمسموؾ مقاييس ثلاثة إلى (Ajzen, 1993) أشار 
 ذاتيًا. عنو المبمغ والسموؾ السموكيات، بأدا  الفردي والالتزاـ ، الافراد بيا يقوـ

نحو موضوع الاتجاه عمى تعبيرات  الفعمىمقاييس عمى ملاحظة السموك  وعميو تعتمد 
ونواياه السموكية الخارجية كمؤشرات لمكشؼ عف اتجاىو نحو ش  ما ومنيا ملامح وتعبيرات  الفرد

 الوجو، ونظرة العيف. 

فييا  واأدوات معدة يعبر  مف خلاؿالافراد إستجابة  تعتمد عمىأما الاساليب الاسقاطية   
،ومنيا طريقة  ية أو شكمية مرتبطة بموضوع الاتجاهلفظ عف اتجاىاتيـ أو مشاعرىـ لمثيرات

."  التداعى الحر،والصور الغامضة ؿ"فروـ

طرقاً لقياس الاتجاه تتمثؿ فى ) الطرؽ الاسقاطية  (11،ص1146)طياب محمد ،كما أورد 
"، الطرؽ المباشرة "كطريقى ليكرت" ، الطرؽ TAT"الطرؽ مير المباشرة كاختبار تفيـ الموضوع 

 "عف طريؽ ملاحظة السموؾ" ( الموقفية



لقياس الاتجاىات  TIMSSاستخداـ نظاـ  (et al,2019,p.59  Hooper)بينما أوضح 
ـ، وىو استبيانات لجمع البيانات مف أوليا  2336نحو التعمـ ،الذى استخدـ لأوؿ مرة عاـ 

اضيات تعمـ الري نحو واتجاىاتيـحوؿ تجاربيـ وتعميميـ الامور ومعممو المدارس والطلاب 
اخر وربط ىذه التغيرات  إلى تقييـ مف الإنجاز تغييرات تفسير في تساعد أف يمكف التي و والعموـ

 فى التحصيؿ بإتجاىات الطلاب نحو التعمـ. 

بقيػػػػػػػػاس الػػػػػػػػدافع الخػػػػػػػػارجى لمطػػػػػػػػلاب وىػػػػػػػػو الػػػػػػػػدافع الػػػػػػػػذى يػػػػػػػػأتى مػػػػػػػػف  TIMSSييػػػػػػػػتـ 
الخارجيػػػػػػة كالثنػػػػػػا  والحػػػػػػوافز مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ مقيػػػػػػاس قيمػػػػػػة الرياضػػػػػػيات والعمػػػػػػوـ، كمػػػػػػا  المكافػػػػػػأت

ييػػػػتـ بقيػػػػػاس الػػػػدافع الػػػػػداخمى "منشػػػػط السػػػػػموؾ" الػػػػذى يػػػػػدفع الطالػػػػب الػػػػػى الاىتمػػػػاـ والاسػػػػػتمتاع 
 (et al,2019,p.72  Hooper) بدراسة تمؾ المواد.

جاؿ محدد فى حيف أف ىناؾ بعض مقاييس الإتجاىات التى تـ تحديدىا وفقاً لم 
التى  (Schau ,2003,p.12) كما جا  فى دراسةكإتجاىات الطلاب نحو الإحصا ات 

تنظر الى الاتجاىات  لقياس اتجاىات الطلاب تجاه الاحصا ات والتى SATSأداة  استخدمت
عمى أنيا متعددة الابعاد ومكونة مف أربعة أبعاد )التأثير ،الكفا ة المعرفية ، القيمة، الصعوبة( 
وتتفؽ تمؾ الابعاد مع النظريات التعميمية والمعرفية .كما تعتمد الاداة فى محتواىا عمى مدخلات 

 الطلاب والمعمميف.

 الدراسبث السببقت
 مستوى الكشؼ عف لىإىدفت  (1141 ،يناير الزيدي عمى عبدالله رأية) دراسة

 الجنس متغيراتب وعلاقتيا التربوية المواد نحو الطمبة لدى والايجابية السمبية الاتجاىات
وتـ  ،( طالبا وطالبة 900، حيث تكونت عينة الدراسة مف ) التراكمى والمعدؿ والتخصص

( ، وأسفرت النتافج 1021عداد )الزيدى،التربوية والنفسية إ ات نحوالموادتطبيؽ مقياس الاتجاى
 الايجابي الاتجاه مف عالية درجة أظيروا ف ىناؾ طمبةعف وجود تبايف فى الاتجاىات حيث أ

 مف عالية درجة واأظير  طمبة  ىناؾ،و  مواضيعيا كثافة مف بالرمـ ودراستيا التربوية المواد نحو
 .نحوىا السمبي الاتجاه

الطلاب البالغيف  ىدفت الى التعرؼ عمى اتجاىات (Topalăa,2014) دراسةوىدفت 
معتقداتيـ الذاتية حوؿ وأيضًا  ةالأكاديمي ىداؼبالأ كيفية ارتباط الطلاب و التعمـ الأكاديمي نحو



، وتـ تطبيؽ عامًا 67و  16طالبًا بالغًا تتراوح أعمارىـ بيف  20بمغت عينة البحث  ،امكاناتيـ
أيضا  يقيس اتجاىات الطلاب نحو التعمـ الذاتى،وعنصرًا  23استبياف يتكوف مف أداة البحث 

نحو التعمـ  والاتجاىات الايجابية التفضيؿ ، وأسفرت النتافج بأفكفا ة الإدراؾ الذاتي لجيود التعمـ
 .مباشرة بيف عمر الطلاب والرضا عف التعمـ موجبة وجود علاقة ارتباطأى الذاتى للأكبر سنا 

 – ZUBAYDAH ABDULLAH ALI SALEH ALدراسة )أما  
DALAEE,2017)  أعضا  ىيفة التدريس نحو الى التعرؼ عمى اتجاىات الطمبة و ىدفت
مف أعضا  ىيفة التدريس  (997)مف الطمبة و (579وتكونت عينة الدراسة )،التعميـ الالكترونى 

 الأوؿ لقياسستبانتيف إ (1027)الضالعى،أعدت ،1027 -1025لمعاـ الجامعي بجامعة نجراف 
لقياس  والثانىة، فقرة  (10وتتكوف مف ) تعمـ الإلكتروني في جامعة نجرافإتجاىات الطمبة نحو ال

جا ت النتافج ، و ( فقرة27كوف مف )تإتجاىات أعضا  ىيفة التدريس نحو التعمـ الإلكتروني وت
التعمـ الالكترونى لمتحصيؿ  اتجاىات إيجابية لمطمبة وأعضا  ىيفة التدريس نحوزيادة بوجود

 .ىمالو لمجوانب التربوية في التعميـنما ظيرت اتجاىات سمبية نحوه فى إوالخبرات العممية ،بي

يدؼ ت ) (Valantinaitė & Sederevičiūtė-Pačiauskienė,2020 دراسة
في ( OLE) استخداـ بيفات التعمـ عبر الإنترنتاتجاىات الطلاب نحو  معرفةإلى  الدراسةىذه 

يمكف أف تساىـ المواقؼ الإيجابية لممتعمـ تجاه  التى المختمط التعمـ ومنظومة، عممية الدراسة
( طالب 205تكونت العينة مف ) ،مثؿ ىذه الجمسات في فعالية التعمـ اليجيف ورضا الطلاب

ة ونياية استبيانات الاختبار القبمي والبعدي في بداي ،أداة الدراسة ىى وطالبة في المرحمة الثانوية
ىناؾ علاقة ارتباطية موجبة بيف خبرة الطلاب فى  أفأظيرت النتافج و  ، الفصؿ الدراسي

  واتجاىاتيـ نحوىا. OLEاستخداـ منصات التعمـ عبر الانترنت 

 Asmahan Masry‑Herzallah & Yuliya Stavissky) ىدفت دراسةو 
بمغت عينة  ، الإنترنت عبر التعمـ والطلاب نحو المعمميف اتجاىات الى الكشؼ عف( 2021,
كانت أداة ، و والييودي العربي الوسطيف مف معممًا 160 و 7-9الصفوؼ مف طالبًا 275الدراسة 

 والمعمموف سنًا الأصغر النتافج عف وجود اتجاىات سمبية للأطفاؿ وأسفرت الدراسة الاستبيانات،
 .عبر الانترنت نحو التعميـ الاونلايف الأكبر

ىدفت إلى الكشؼ عف الآثار التعميمية لمتعمـ ( Mahasneh et al,2022أما دراسة )
مف وجية نظر طلاب الجامعة وبعض المتغيرات،تكونت  covid-19عف بعد فى ظؿ جافحة 

طالباً وطالبة ، واستخدمت الدراسة الإستبانة لجمع البيانات  9622عينة الدراسة مف 



والمعمومات، وأوضحت النتافج أف ىناؾ آثار إيجابية لمتعمـ عف بدرجة عالية عمى الطلاب مف 
ثرا   حيث اكسابيـ ميارات التعامؿ مع الاجيزة الذكية ، تكويف اتجاىات إيجابية نحو الدراسة وا 

 .الجانب المعرفى، والتحفيز عمى التعمـ وتنمية التفكير، وزيادة تحصيميـ الدراسي

 البحث إجراءاث 
 خطوات إعداد المقياس 

قامت الباحثة بإعداد مقياس اتجاىات طلاب الجامعة نحو دراسة المواد التربوية عف بعد 
 وفقاً للإجرا ات التالية التالية:

 تحديد اليدف من المقياس . -4
ساسي لممقياس فى معرفة اتجاىات طلاب الجامعة نحو دراسة المواد يتمثؿ اليدؼ الأ

، طبيعة المواد التربوية عف بعد، قيمة وأىمية المواد التربويةبأبعادىا المختمفة )التربوية عف بعد 
 (الأدا ، الإمكانات والتجييزات، الإستمتاع بالدراسة

 مصادر اشتقاق المقياس: -1
 والأجنبية العربية المقاييس مف ومجموعة السابقة والبحوث الدراسات عمى بعد الاطلاع

 ؛Muflih et al,2021 ؛  Svenningsson et al,2022كدراسات)؛للاتجاىات نحو التعمـ 
؛حيدر   1010خضراوى الشيما ، ؛ 1027عبود جواد راضى، ؛1011فوقية حسف رضواف،

؛ راضية  Mei Yuan Law,2021؛  1012، صبريف محمود السمماف ؛ 1022جميؿ العنبكى،
 محمد ىليم ؛2260،ص1025، ماجد الجودة ؛ 129،ص1021، عبدالله الزيدى

 Yang Wu Gabrielle,2017 ؛ Peiró-Signes et al,2021,p.9  ؛1026حسيف،
 استطاعت، ومنيا  (Şen,2013؛  Memnun et al, 2012؛  Meiran & Unger,2020؛

 بعد عف التربوية المواد دراسة نحو الجامعة طلاب لإتجاىات الاجرافي التعريؼ صيامة الباحثة
أبعادىا مف خلاؿ عمؿ مسح مرجعى يوضح  وتحديد ،وأىدفو الحالى البحث طبيعة مع المناسب

 السابقة والبحوث الدراسات فى التعمـ نحو الاتجاىات لقياس استخداما الأبعاد وأكثر أىـ
 فى بعد عف التربوية المواد دراسة نحو الجامعة طلاب اتجاىات أبعاد حددت حيث  والمرتبطة،

 الاستمتاع بعد، عف التربوية المواد طبيعة التربوية، المواد وأىمية قيمة)  ىى أبعاد خمسة
 المناسبة العبارات صيامة استطاعت الباحثة ، وأخيراً (والتجييزات الإمكانات الأدا ، بالدراسة،

 بعد. لكؿ
 عن التربوية المواد دراسة نحو الجامعة طلاب إتجاىاتالباحثة  فى ضو  ماسبؽ عرفت

استجابة طلاب الجامعة المرتبطة بدراسة المواد التربوية المختمفة عف بعد مف حيث  : بعدً بأنيا



، فضلًا عف الاعتقاد المدرؾ حوؿ ى، وكيفية التعامؿ معو الكترونياطريقة عرض المحتوى التعميم
تعمـ ، والتى تؤثر بدورىا عمى المثابرة والاستمرارية لدييـ فى المو العممية والمينية ليذه الموادالقي

والتى تتحدد فى خمسة أبعاد يمكن عرأيا كما منصات التعمـ الالكترونية عف بعد، مف خلاؿ 
  :يأتى

: يقصد بيا موقؼ طلاب الجامعة مف قيمة المعمومات قيمة وأىمية المواد التربوية -2
 التربوية  المقدمة عبر المنصات التعميمية عف بعد  وأىميتيا العممية والمينية مستقبلا.

: يقصد بيا موقؼ طلاب الجامعة مف أنماط عرض المواد التربوية عن بعد طبيعة -1
 محتوى المواد التربوية الكترونيا مف خلاؿ المنصات التعميمية عف بعد.

:ىى موقؼ طلاب الجامعة  ورمباتيـ وميوليـ نحو دراسة المواد الاستمتاع بالدراسة -9
 التربوية  عف بعد ومدى استمتاعيـ بيا وقبوليـ ليا.

: ىو استجابة طلاب الجامعة لدراسة المواد التربوية عف بعد وسموكيـ فى اكتساب داءلأا -2
 المعارؼ والمعمومات التربوية المقدمة عبر منصات التعمـ عف بعد .

: يقصد بيا موقؼ طلاب الجامعة مف الخدمات الالكترونية الإمكانات والتجييزات -6
والمنصات التعميمية المستخدمة فى تقديـ المحتوى التعميمى التربوى عف بعد ومدى 
جاىزية وتوافر الكوادر البشرية المدربة عمى استخداـ و تقديـ المحتوى التربوى عبر 

 .المنصات التعميمية عف بعد
 وصف المقياس  -6

مقياس اتجاىات تـ عرض عبارة، و ( 61) مف الأولية صورتو في المقياس إعداد تـ
المحكميف الكوادر الخبرا  عمى مجموعة مف  طلاب الجامعة  نحو دراسة المواد التربوية عف بعد

صحة المغة المقياس، و مدي دقة صيامة بنود ( خبير لمتأكد مف 22بمغ عددىـ ) عمـ النفس في
العبارة الواحدة المقياس، وعد احتوا  مدي سلامة ووضوح تعميمات ، و وملافمتيا لعينة الدراسة

ضافة ما ، و أكثر مف مضموف  ـ أضافتو أو تعديمو أو حذفو .يسيادت ىر يا 
وبعد عرض المقياس عمى الخبرا  المحكميف توصمت الباحثة إلى إتفاؽ الخبرا  عمى   

( مف 20البعد الأوؿ، والعبارة )( مف 9(، كما حذفت العبارة )23,724إجمالى المقياس بنسبة )
(، 204البعد الثالث لعدـ ملا متيا لموضوع المقياس ، ونظرًا لموافقة الخبرا  بنسبة أكبر مف )

الجدوؿ  ح، ويوضخمسة أبعادموزعة عمى ( عبارة، 60وبالتالي أصبح المقياس يتكوف مف )
 .( الابعاد المختمفة لممقياس ومفرداتيا29)
 
 
 



 (31) خذول

 َحى تذريش انًىاد انترتىيح عٍ تعذ طلاب اندايعحإتداهاخ أتعاد يقياس  

 انعثاراخ انثعذ

، 13، 16، 13، 16، 13، 36، 33، 6، 3 قيًح وأهًيح انًىاد انترتىيح عٍ تعذانثعذ الأول: 

14 

، 11، 17، 11، 17، 11، 37، 31، 7، 1 طثيعح انًىاد انترتىيح عٍ تعذانثعذ انثاَي: 

16 ،19 

، 11، 18، 11، 18، 11، 38، 31، 8، 1 الاصتًتاع تانذراصح: انثانثانثعذ 

17 ،45 

، 11، 19، 11، 19، 11، 39، 31، 9، 1 الاداء: انراتعانثعذ 

18 

 15، 14، 15، 14، 15، 34، 35، 4 الإيكاَاخ وانتدهيزاخ: انخايشانثعذ 

 
 : تقدير الدرجات لممقياس طريقة -2

مقياس ليكرت الثلاثى ويصحح كالاتى : نعـ  خلاؿ مف المقياسالطالب لعبارات  يستجيب
( درجو واحدة . والعكس تماماً 2( درجتيف ، لا وتأخذ )1( درجات ، إلى حد ما وتأخذ )9وتأخذ )

 مع توزيع الدرجات لمفقرة السالبة.
 (31خذول )

 دراصح انًىاد انترتىيح عٍ تعذ ييزاٌ انتقذير انثلاثي نًقياس اتداهاخ طلاب اندايعح َحى

 
 
 
 
 

 ( طالبػػػػػػػاً وطالبػػػػػػػة 290التطبيػػػػػػػؽ العممػػػػػػػى لممقيػػػػػػػاس عمػػػػػػػى عينػػػػػػػة إسػػػػػػػتطلاعية قواميػػػػػػػا )
موزعػػػػػػة كمػػػػػػا ىػػػػػػو موضػػػػػػح فػػػػػػى الجػػػػػػدوؿ لحسػػػػػػاب الخصػػػػػػافص السػػػػػػيكومترية لممقيػػػػػػاس 

 التالى:

 ( 1خذول رقى )

 نتىضيح أفراد انعيُح الإصتطلاعيح نهذراصح انحانيح

 الدرجة المخصصة الاستجابة م
 6 نعـ 4
 1 الى حد ما 1
 4 لا 6

تكنولوجيا  
 التعميم

رياض  
 الأطفال

التربية 
 الفنية

التربية 
 الموسيقية

الاعلام 
 التربوى

الاقتصاد 
 المنزلى

 المجموع

 290 10 26 6 10 10 60 العينة الإستطلاعية



  التطبيػػػػػؽ النيػػػػػافي لممقيػػػػػاس لمخػػػػػروج بالنتػػػػػافج وتػػػػػـ التطبيػػػػػؽ إلكترونيػػػػػاً مػػػػػف خػػػػػلاؿ رابػػػػػط
( 2025لعينػػػػة قواميػػػػا ) WhatsApp Webأُرسػػػػؿ عػػػػف طريػػػػؽ تطبيػػػػؽ (4)إلكترونػػػػى

 جامعػػػػػة - النوعيػػػػػة التربيػػػػػة كميػػػػػة طمبػػػػػة مػػػػػف طالبػػػػػاً وطالبػػػػػة مػػػػػف طػػػػػلاب الفرقػػػػػة الرابعػػػػػة
شػػػػػػػػػػعبة )  الدراسػػػػػػػػػػية الشػػػػػػػػػػعب مختمػػػػػػػػػػؼ مػػػػػػػػػػف 1012/1011 الجػػػػػػػػػػامعى لمعػػػػػػػػػػاـ بنيػػػػػػػػػػا

شػػػػػػعبة  – التعمػػػػػػبـ تكنولوجيػػػػػػا شػػػػػػعبة – شػػػػػػعبة الطفولػػػػػػة المبكػػػػػػرة  – المنزلػػػػػػى الاقتصػػػػػػاد
موزعػػػػػػة كمػػػػػػا ىػػػػػػو موضػػػػػػح فػػػػػػى لممقيػػػػػػاس  (الموسػػػػػػيقية التربيػػػػػػةشػػػػػػعبة  – الفنيػػػػػػة التربيػػػػػػة

 الجدوؿ التالى:

 الأساسية ( توصيؼ عينة الدراسة6جدوؿ رقـ )

 الخصائص السيكومترية لممقياس  -4
تـ تطبيؽ مقياس اتجاىات طلاب الجامعة نحو دراسة المواد التربوية عف بعد عمى عينة 

( طالباً وطالبة ، وتـ حساب الصدؽ والثبات 290حساب الخصافص السيكومترية وتكونت مف )
 لممقياس عمى النحو التالى:

 صدق البنية العالمية لممقياس:  (4
مقياس مف خلاؿ تطبيقو عمى عينة استطلاعية، قامت الباحثة بالتحقؽ مف البنية العاممية لم

                                                           

1  )https://forms.gle/QscUuGj9ssDriJ3s7   مقياس الاتجاىات نحو دراسة المواد التربوية رابط الطالب للإستجابة عمى
 عن بعد. 

 

المستجيب لأدوات  العدد المجتمع الاصمى التخصص
 الدراسة

 220 201 تكنولوجيا التعميم
 62 233 الطفولة المبكرة
 62 220 التربية الفنية

 6 97 التربية الموسيقية
 27 39 الاعلام التربوى

 53 296 الاقتصاد المنزلى
 999 2025 المجموع

https://forms.gle/QscUuGj9ssDriJ3s7


وقد تـ التحقؽ مف ملافمة العينة لإجرا  التحميؿ العاممي الاستكشافي لمقياس الاتجاىات 
، حيث تـ التطبيؽ عمى العينة الاستطلاعية Bartlett’s test، واختبار KMOباستخداـ اختبار 

 عمى النحو التالي:( يوضح ذلؾ 26( طالب وطالبة، والجدوؿ )290وعددىـ )
 ( 34خذول)

نهتعرف عهً يذي يلائًح انعيُح انًضتخذيح لإخراء انتحهيم انعايهي  Bartlett’sو KMOاختثار 

 الاتداهاخالاصتكشافي نًقياس 

Kaiser-Meyer-Olkin 

Measure of Sampling 

Adequacy. 

Bartlett's Test of Sphericity 

كا
1

درخح  

 انحريح

 انذلانح

5.958 8533.583 3114 5.555 

دالة احصافيا عند  Bartlett’sواختبار  KMO( أف قيمة اختبار 26ويتضح مف الجدوؿ )
(، مما يعد مؤشراً لمدى ملافمة ومناسبة العينة لإجرا  التحميؿ العاممي 0.02مستوى )

 الإستكشافي.
الطلاب نحو دراسة المواد التربوية  إتجاىاتلمقياس  التكوينيتـ التحقؽ مف صدؽ البنا  

، Explanatory Factor Analysis الاستكشافي العامميباستخداـ أسموب التحميؿ عف بعد 
عمى  ةعمى مفردات المقياس، وقد اعتمدت الباحث الاستكشافي العامميوقد تـ إجرا  التحميؿ 

ا الكامف عف واحد يزيد جذرى التيحيث يتـ قبوؿ العوامؿ  Kaiser Criteriaمحؾ كايزر 
حيث إنيا تؤدى  Principle Componentصحيح، وتـ استخداـ طريقة المكونات الأساسية 

 . Varimax، وتـ استخداـ طريقة التدوير البواقيإلى أقؿ قدر مف 
 ( 36خذول )

 الاتداِ َحى تذريش انًىاد انترتىيح عٍ تعذَتائح انتحهيم انعايهي الاصتكشافي نًفرداخ يقياس 

 (Varimaxانعثاراخ وتشثعاتها نلأتعاد تعذ عًهيح انتذوير تاصتخذاو طريقح )

رج
ثا

نع
ا

 
 قيى انتشثع

نهعايم 

 الاول

قيى 

رج انشيىع
ثا

نع
ا

 

قيى 

 انتشثع

نهعايم 

 انثاًَ

قيى 

رج انشيىع
ثا

نع
ا

 

قيى 

 انتشثع

نهعايم 

 انثانث

قيى 

رج انشيىع
ثا

نع
ا

 

قيى 

 انتشثع

نهعايم 

 انراتع

قيى 

رج انشيىع
ثا

نع
ا

 

 قيى انتشثع

نهعايم 

 انخايش

قيى 

 انشيىع

3 5.691 5.419 1 5.874 5.811 1 5.817 5.773 1 5.811 5.713 4 5.717 5.678 

6 5.811 5.773 7 5.841 5.784 8 5.841 5.791 9 5.846 5.819 35 5.814 5.771 

33 5.863 5.854 31 5.811 5.784 31 5.938 5.869 31 5.841 5.836 34 5.815 5.767 

36 5.786 5.681 37 5.811 5.711 38 5.936 5.885 39 5.861 5.815 15 5.815 5.857 

13 5.865 5.785 11 5.845 5.818 11 5.867 5.791 11 5.868 5.818 14 5.813 5.767 

16 5.847 5.796 17 5.816 5.768 18 5.954 5.879 19 5.856 5.737 15 5.849 5.799 

13 5.848 5.859 11 5.848 5.834 11 5.919 5.951 11 5.815 5.767 14 5.815 5.833 

16 5.847 5.813 17 5.819 5.799 18 5.845 5.781 19 5.781 5.664 15 5.791 5.769 

13 5.871 5.811 11 5.868 5.835 11 5.895 5.871 11 5.881 5.868    

14 5.811 5.786 16 5.819 5.774 17 5.959 5.895 18 5.811 5.851    

   19 5.867 5.811 45 5.881 5.811       



طبقا لمحؾ جيمفورد، والجذر  (0.9)أف نسب التشبع أكبر مف  (25يتضح مف جدوؿ )
 لمعوامؿ ما بيف العاممييزر، كما أف نسبة التبايف المحؾ ك اً الكامف أكبر مف الواحد الصحيح وفق

يزر، وىذا العوامؿ مجتمعة تفسر المحؾ ك قيـ مقبولة طبقاً  وىي (،22.622 – 21.032)
نسبة عالية،  وىي الطلاب نحو تدريس المواد التربوية عف بعد إتجاه( مف 73.251بنسبة )

 وتشبعت مفردات المقياس عمى خمس عوامؿ.
اتجاه الطلاب نحو تدريس نيا متشبعة لعامؿ واحد وىو أأما بالنسبة لتشبع الأبعاد فوجد 

 (.27) الجدوؿ ذلؾ فىويتضح  المواد التربوية عف بعد
 

 ( 37)خذول 

 انعايهً لأتعاد يقياس اتداِ انطلاب َحى تذريش انًىاد انترتىيح عٍ تعذَتائح انتحهيم 

 َضة انشيىع قيى انتشثع نهثعذ انعايم و

 27450 276.0 انبعذ الأول: قيمت وأهميت انمىاد انتشبىيت  1

 27520 27.20 انبعذ انثاني: طبيعت انمىاد انتشبىيت عن بعذ 0

 27300 27603 انبعذ انثانث: الاصتمتاع بانذساصت 3

 27511 27.14 انبعذ انشابع: الاداء 4

 27404 276.6 انبعذ انخامش: الإمكاناث وانتجهيزاث 5

 .0733 انجزس انكامن

 467.43 نضبت انتباين

طبقا لمحؾ جيمفورد، والجذر الكامف أكبر مف الواحد ( 0.9)ف قيـ التشبع أكبر مف حيث إ
ف المقياس يتكوف مف أوىى تعنى  (،0.722 – 0.591ما بيف ) قيـ التشبع كانتحيث  صحيح،

تقيس اتجاه الطلاب نحو تدريس المواد التربوية عف بعد، بنسبة التبايف الكمى  خمس عوامؿ
إتجاه الطلاب وىو  اً واحد عاملاً و العوامؿ تقيس أوىذا يدؿ عمى أف جميع الأبعاد  (،25.729)

ذى وضع المقياس لقياسو بالفعؿ، مما يؤكد عمى تمتع ال نحو تدريس المواد التربوية عف بعد
 مرتفعة. يالمقياس بدرجة صدؽ عامم

  

 )انعىامم انمكىنت نهمقياس وجزوسها انكامنت ونضبت انتباين انعانميت( انقيم انمميزة نمصفىفت الاستباطاث

 انعامم او انبعذ

 انتذويشبعذ انتباين  انتباين قبم انتذويش

انجزس 

 انكامن

نضبت 

انتباين 

 انعامهيت

نضبت 

انتباين 

 انتشاكميت

انجزس 

 انكامن

نضبت 

انتباين 

 انعامهيت

نضبت 

انتباين 

 انتشاكميت

 107504 107504 70.0. 367002 367002 107442 انبعذ الأول: قيمت وأهميت انمىاد انتشبىيت عن بعذ

 367012 1.7606 07013 517030 .14735 ..71. انبعذ انثاني: طبيعت انمىاد انتشبىيت عن بعذ

 507230 157000 7.14. 607.00 1176.2 57045 انثانث: الاصتمتاع بانذساصت انبعذ

 6.7364 157306 7663. .1703. .07.2 47454 انبعذ انشابع: الاداء

 7460.. 1072.0 .6724 7460.. 7605. 37010 انبعذ انخامش: الإمكاناث وانتجهيزاث



 صدق التكوين الفرأي: -جـ
وفقا لنتافج  Confirmatory Factor Analysis التوكيدي العامميتـ حساب التحميؿ 

نحو تدريس  اتجاه الطلابوذلؾ افتراضا أف جميع العبارات لمقياس  الاستكشافي العامميالتحميؿ 
قيمة وأىمية المواد التربوية عف وىى ) خمس عوامؿ كامنة تنظـ حوؿ المواد التربوية عف بعد

(، وعف بعد، طبيعة المواد التربوية عف بعد، الاستمتاع بالدراسة، الأدا ، الإمكانات والتجييزات
وظيرت  في المرحمة الأولى، ، وتـ إجرا  اختبارات حسف المطابقة،Amos v.20طريؽ برنامج 

عات لمعوامؿ مرتفعة ولمتأكد مف بف التشأويتضح مف النتافج (، 2) الشكؿنتافج النموذج وفؽ 
 (.22)حسف مطابقة النموذج يتضح ذلؾ مف خلاؿ الجدوؿ 

 
اتجاه انطلاب نحى تذسيش انمىاد نمىرج انتحهيم انعامهً انتىكيذي نمفشداث مقياس  (1شكم )

 باننضبت نلأبعادانتشبىيت عن بعذ 

  



 

 ( 38خذول)

 يؤشراخ حضٍ انًطاتقح نًُىرج يقياس اتداِ انطلاب َحى تذريش انًىاد انترتىيح عٍ تعذ

 CMIN DF P CMIN/DF CFI TLI IFI RMSEA انمؤشش

 .2726 27.10 27.13 .27.1 175.1 27222 1165 .1032706 انقيمت

 مقبىل مقبىل مقبىل مقبىل مقبىل دانت )قذ تشجع نحجم انعيمت( انقشاس

 27.2 27.2 27.2 5اقم من  غ7 دال انمحك
اقم من 

2720 

تدؿ عمى  التوكيدي العاممييتضح أف جميع المؤشرات لنتافج التحميؿ  (22) ومف الجدوؿ 
ف جميع المؤشرات أجودة النموذج المقترح ويطابؽ بدرجة كبيرة النموذج المفترض لبيانات العينة و 

تجاه الاويستخدـ لقياس  العامميمقبولة، وبذلؾ يصبح المقياس عمى درجة مرتفعة مف الصدؽ 
 لطلاب الجامعة. نحو تدريس المواد التربوية عف بعد

أف قيـ ( 6)المقياس يتضح في الشكؿ  لإجماليتشبعات الأبعاد بخصوص  المرحمة الثانية: 
-0.23 (للأبعاد عمى التوالي قيـ التشبع إفطبقا لمحؾ جيمفورد، حيث ( 0.9)التشبع أكبر مف 

تجاه الطلاب نحو تدريس إوىو  اواحد عاملاو العوامؿ تقيس أوىذا يدؿ عمى أف الأبعاد  ،(0.51
ع المقياس لقياسو بالفعؿ، مما يؤكد عمى تمتع المقياس بدرجة وض الذي المواد التربوية عف بعد

 مرتفعة. عامميصدؽ 

 
اتجاه انطلاب نحى تذسيش انمىاد نمىرج انتحهيم انعامهً انتىكيذي نمقياس  (4شكم )

 انتشبىيت عن بعذ

 المقياس: ثبات  (1
لمقياس  قامت الباحثة بحساب قيـ معامؿ الفا لكرونباخ طريقة معامل الفا لكرونباخ: -

 ( ذلؾ:23وأبعاده، ويوضح الجدوؿ ) الاتجاىات

  



 
 ( 39خذول)

 الاتداهاخنفا نكروَثاخ نًقياس أيعايم 

 

( وكذلؾ 0.320-0.359( أف معامؿ الفا لكرونباخ في الابعاد بيف) 23يتضح مف الجدوؿ )
 ( وىي قيـ تدؿ عمى ثبات مرتفع لممقياس.0.356إجمالى المقياس والتي تساوى )

 الداخمي: الإتساق -6
تـ حساب معاملات الارتباط بيف المفردة والبعد الذي تنتمي اليو، ووجد أنيا تتراوح بيف 

جمالي المقياس وكانت بيف 0.716-0.322) (، وكذلؾ تـ حساب معاملات الارتباط بيف البعد وا 
(، ويدؿ ذلؾ عمى اتساؽ مرتفع 0.02( ، وجميعيا دالة عند مستوى )0.702 – 0.559)
 مفردات المقياس، واتساؽ مرتفع للأبعاد.ل

معامم  انبعذ

 انفا

 27.63 قيمت وأهميت انمىاد انتشبىيت عن بعذانبعذ الأول: 

 4..27 طبيعت انمىاد انتشبىيت عن بعذانبعذ انثاني: 

 27.02 الاصتمتاع بانذساصت: انثانثانبعذ 

 27.60 الاداء: انشابعانبعذ 

 27.53 الإمكاناث وانتجهيزاث: انخامشانبعذ 

 27.65 إجماني انمقياس



 عـــــــــــــالمراج
 المراجع العربيت

خصافصيا وقياسيا ، دار  -(. القدرات العقمية2326إبراىيـ وجيو محمود .) -
 .137المعارؼ،القاىرة، ص

 نظرية عمى قافـ تدريبي برنامج فعالية(. 1022. )کيشار ضيؼ اليادی عبد أحمد -
 لدى الجامعية الميارات مادة نحو والاتجاه القرار اتخاذ ميارات في المعرفية المرونة
 .65-29ص(،1)ج(، 273)العدد،الأزىر، جامعة  التربيةمجمة كمية  ،الجامعة طلاب

دراسة ميدانية عمى )نحو مينة التعميـ المعمميفاتجاىات الطمبة  .(1021) . دىبعوش ى -
، مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير (العميا للأساتذة بقسنطينة عينة مف طمبة المدرسة

في عمـ الاجتماع، تخصص عمـ اجتماع التربية، جامعة محمد خيضر بسكرة، كمية 
 .117-2العموـ الاجتماعية والانسانية، ص

، دمشؽ جامعةمجمة  ،الاجتماع عمـ منظور مف الاتجاىات(. 1021. )صديؽ حسيف -
 .911-133(، 12)،المجمد 2+9العدد

 التربية كمية طمبة اتجاىات مقياس تطبيؽ و بنا (. ۱۰۲2).العنبكي عباس جميؿ حيدر -
 العراقية الجمعية والنفسية، التربوية العموـ مجمة ،التربوي الإحصا  مادة نحو الأساسية

 .657-526ص ،205 العددالعراؽ، ،والنفسية التربوية لمعموـ

 وعلاقتيا الاحصا  نحو الاتجاىات(. 1010) الشيما ، براخيمة عبدالغنى. خضراوي -
 بجامعة ميدانية دراسة النفس عمـ قسـ ثانية سنة طمبة لدى المشكلات حؿ بميارات
 بوضياؼ محمد جامعة، والاجتماعية الانسانية العموـ كمية، دكتوراة أطروحة، المسيمة
 .70-2ص المسيمة،

 نحو والمغوية آنيةالقر  الدراسات قسـ طمبة اتجاىات(.1023.)الزاممى بد جاسـع حيـر  -
-23ص ،9دالعد، التربوية والعموـ الاداب فى القادسية مجمة، والتربوى المينى اعدادىـ
229. 



( "الاتجاىات نحو المواد التربوية والتحصيؿ 1021) .الزيدى  عمي عبدالله رضية -
كميات ، جامعة عدف، عدف مف وجية نظر الطمبة  ،الأكاديمي لدى طمبة كمية التربية 

 .227-125ص، (29العدد)، مجمة كميات التربية ، التربية 
 والتحصيؿ التربوية المواد نحو الاتجاىات( "1021. ) الزيدى عمي عبدالله رضية -

 كميات عدف، جامعة ، الطمبة نظر وجية مف عدف ، التربية كمية طمبة لدى الأكاديمي
 .227-125ص ،(29)العدد ، التربية كميات مجمة ، التربية

 لمنشر العربية النيؿ ،(والتطبيؽ النظرية) النفسي القياس (.1002.)سعدعبدالرحمف -
 .217-2ص مصر، شمس، عيف جامعة ،6 ط والتوزيع،

 ميا، قاسـ  محمد ، ناجى ،صالح أحمد ،منسي   عبدالحميـ الطواب، محمود سيد -
 التربوى النفس عمـ الى المدخؿ( .1002).مكارى ميخافيؿ نبيمة ىاشـ ، إسماعيؿ

 .222-2،ص
 العموـ كمية،  الاجتماعية العموـ قسـ، الاجتماعي النفس عمـ(. 1011. )ساده بف شامي -

 .220-2ص،  الجزافر،  والاجتماعية الانسانية
 اتجاىات .(1022) محمد كاظـ منتوب.، تركى شاكر عمى، الشافعى صادؽ عبيس -

 العنكبوتية الشبكة نحواستخداـ كربلا  جامعة في الإنسانية لمعوـ التربية كمية طمبة
 .262-213ص (،25،العدد) بابؿ جامعة الأساسية، التربية كمية مجمة ،(الانترنيت)

 التعميـ طمبة اتجاىات(. 1012.) بواعنو عمى خالد عمى السمماف، محمود صبريف -
-23"  كورونا جافحة ظؿ في وتحدياتو بعد عف التعمـ نحو الأردف في والثانوي الأساسي

COVID "، 119ص ،2العدد ،3المجمد والنفسية، التربوية لمدراسات الدولية المجمة – 
103. 

 مينة نحو الرياضية و البدنية التربية أساتذة اتجاىات علاقة(. 1029. )محمد طياب -
، أطروحة  الثانوي التعميـ الثانوي التعميـ بمرحمة التدريسي أدافيـ بمستوى التدريس
 .995-2،ص  9الجزافر جامعة، دكتوراه

 في مقياس وتطبيؽ بنا (.  1027 .)زمزمي الرحمف عبد بف معتوؽ بف الرحمف عبد -
 والعلاقة جدة بجامعة التربية في العاـ الدبموـ طلاب عمى والتقويـ القياس نحو الاتجاىات



، (5)المجمد ،(9)العدد المتخصصة، الدولية التربوية المجمة ،المتغيرات بعض مع
 .237-222ص

 الاتجاىات سيكولوجية.( 2332) .محمود شحاتو عبدالمنعـ، خميفة محمد المطيؼ عبد -
 .922-2ص، والتوزيع والنشر لمطباعة مريب دار ،(التغيير - القياس – المفيوـ)

 مقرر نحو الاسلامية الجامعة طلاب اتجاىات(. 1026. )شاىيف وسؼيبدالرحمف بف ع -
 العموـ مجمة فتغيراتالم بعض ضو  فى التعميـ ومينة العممية والتربية التدريس طرؽ

 .209-965 ص ، الاوؿ الجز ، الرابع العدد، التربوية
 نحو الأساسية التربية كمية طمبة اتجاىات واقع.(1012) .الضفيري ابد شخيركبدالله ع -

 رياض كمية ، والتربية الطفولة مجمة، كورونا جافحة ظؿ في بعد عف التعميـ استخداـ
 . 260-223ص،  26ع،  29مج، الاسكندرية جامعة، الاطفاؿ

 الاردف)الالكترونى التعمـ نحو الجامعات اتجاىات(.1010يوليو. )خطايبة محمد عبدالله -
 .29-99ص(، 9) العدد العممية، الالكسو  ،(نموذجا

 التربوية العموـ قسـ طمبة اتجاىات مقياس وتطبيؽ بنا (. 1027. )راضي جواد عبود -
، واسط جامعة التربية، كمية ،مجمة( الاستدلالي) التربوي الاحصا  مادة نحو والنفسية
 976-922 ص ، (13)العدد

 نظرية وفؽ المعرفية المعتقدات فتحسي .(1023مادة عبدالحميد عبدالعاطى منتصر.) -
 مادة تعمـ نحو الإيجابية والاتجاىات العقمية الدافعية عمى وأثرىا الشخصية المعرفة

 والنوعية التربوية لمدراسات النوعية التربية كمية مجمة ، الجامعة لطلاب التربوي الإحصا 
 .970-907(، ص1(، مج )20، ع)

 دار:  القاىرة.  البشرى العقؿ وقياس الإحصافي النفس عمـ (.2373) . السيد البيى فؤاد -
 . 669 ص ، العربى الفكر

)  الالكترونى الجامعى الكتاب نحو الاتجاىات مقياس .( 1011) .رضواف سفحفوقية  -
 ،التربية كمية، والاداب والعموـ لمتربية العربية المؤسسة ،( والانشطة التعميمات كراسة
 .22-2ص، 2 ط ،الزقازيؽ جامعة

 التواصؿ شبكات إستخدمات نحو الطمبة إتجيات(. 1026.)خوني وريدة، حسيف ليمى -
 ،(الاجتماع عمـ قسـ طمبة مف عينة عمى ميدانية دراسة) تويتر الفيسبوؾ، الاجتماعي



 ، خيضر محمد جامعة ، الاجتماعية العموـ قسـ والاجتماعية، الانسانية العموـ كمية
 .212-2ص ، الجزافر ، بسكرة

–ات نحو الرياضيات هالتحميؿ العاممي التوكيدي لمقياس اتجا .(1025).الجودة ماجد  -
، (7)90مج، السعودية ، جامعة تبوؾ ، مجمة جامعة النجاح للابحاث )العموـ الانسانية(

 .2261-2299ص 

 للاتجاىات المؤدية العوامؿ(. 1003. )الزيود صايؿ محمد، السعايدة الكريـ عبد منعـ -
 ،الجامعة التربوية العموـ دراسات الأردنية، الجامعة طمبة لدى الدراسية المواد نحو السمبية

 .271-263 ص ،95المجمد ، ومقالات بحوث الاردنية،

 الانترنت استخداـ نحو والطمبة الاساتذه اتجاىات.(1022)العربي فرحاتى.بوتو،واؿ ن -
 والعموـ الاداب كمية ، باتنة بجامعة ميدانية دراسة، والبحثية التعميمية لممعمومات كمصدر
 .925-2،صالجزافر، لخضر الحاج جامعة، الانسانية

عى فى عمـ (.المعجـ الموسو 1002نوربير سيلامى واخروف ؛ ترجمة وجيو أسعد.) -
 .1321-2.ص النفس.دمشؽ .وزارة الثقافة .الجز  الاوؿ

 إدارة نظاـ باستخداـ الإلكتروني التعميـ أثر.( 1023).المقرف بنت أحمد بف عبدالله ورةن -
 الحاسب مقرر في ثانوي الأوؿ الصؼ طلاب تحصيؿ عمى-( Edmodo) ادمودو التعمـ
 المجمد.التخصصية التربوية الدولية المجمة،  التقنية نحو واتجاىيـ( 2) المعمومات وتقنية

 .295-222(، ص2 )العدد(،  2)
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